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A tudomdnymiivelés és a tudoméanyokban valé
jartassag mint emberi jog. Egy arkhimédészi
pont azonositasa

Z.KARVALICS LASZLO

Hosszii 1t vezetett oddig, hogy a tudomdnyok eredményeibdl valo részese-
dés mellett 2012-ben megjelent a tudomdnytermeléshez valé hozzdjdrulds,
a tudomdnyos kutatdsokban valé részvétel jogdnak a kovetelése is. A tanul-
mdny szdamos oldalrél kozeliti meg, miért van rendkiviili jelentdsége a tu-
domdnyképességnek és a részvételiségnek, hogyan fiigg mindez Ossze a tu-
domdnyos miiveltség 1ij korszakdval, miként néhet ki ebbdl az ,élethosszig
tarto kutatds” gyakorlata, és hogy valdjdban nem jogok meg-, hanem vissza-
szerzésérél van szo.

Kulcsszavak: a tudomanyhoz valé jog, tudomanyos miveltség, dllampolgari
tudomany, halézati eréforrasszerzés, élethosszig tart6 kutatas

Science Making and Scientific Literacy as Human Rights. Identifying
an Archimedean Point

The content of the Right to Science is changing. After the Second World
War it was defined as a right “to share in scientific advancement and its
benefits” Since 2012, it has started to widen to a more open interpretation:
‘opportunities for all to contribute to the scientific enterprise and freedom
indispensable for scientific research” The paper provides considerations
about the importance of scienceability and participative architectures, the
new epoch of science literacy and the paradigm of lifelong research. Let alone
it is not about acquiring new rights — but winning back a long-time existing
role as people’s science.

Keywords: the Right to Science (RtS), scientific literacy, citizen science,
crowdsourece, lifelong research
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Bevezetés

A ,tudomédny mint emberi jog” (human right to science, science, as a human right)’
terminus azéta igényli és provokalja a kifejezés tartalmanak pontos értelmezését
és megmagyardzdsat, amiota az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatdnak 27. cikke-
lye 1948. december 10-én az alabbi kanonizalt formulaban 0sszegezte mindazt, amit
a nemzetkozi kozosség azid6tdjt errdl fontosnak tartott elvarasként kijelenteni.

Mindenkinek joga van szabadon részt venni k6zossége kulturdlis életében, élvezni
a muvészeteket, részesedni a tudomdnyok elérehaladdsdabol és eredményeinek hasz-
ndabol.?

Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete kozel 20 év mulva, 1966-ban a kozgytilésén el-
fogadott, a gazdasagi, tarsadalmi és kulturdlis jogokat 6sszefoglalé nemzetkozi egyez-
ménye* 15. cikkelyében megismételte, kicsit drnyalta és két szemponttal kiegészitette
a hdbord utdni alapvetést.

Belatta, hogy ennek a jognak a realizdlasahoz nélkiilozhetetlennek tarthatunk bizo-
nyos (tagéallami) lépéseket — jelesiil mindazt, amit a tudomany és a kultira megdrzése,
fejlesztése és ,szétteritése” (diffizidja) érdekében tehetnek. E lehetséges 1épések egyik
osztalya pedig a nemzetek kozotti tudomanyos és kulturdlis kapcsolatok és egytittm-
kodések (international contacts and co-operation) batoritdsa és fejlesztése.

Akdrhany nemzetkozi szervezet alapdokumentum ismételte meg késébb, hogy
szilard formdba ontse a tudomannyal mint emberi joggal kapcsolatos allaspontjat,®
nem véltoztatott az 1948-as kiindul6pontokon. Bowers® helyesen érzékeli, hogy e cik-

1 A szakirodalomban leginkabb a rovid ,Right to Science” formula terjedt el, amely betisz6-
ként — RtS — is haszndlatos. MANN, 2018.

2 A cikkely masodik pontja (,Mindenkinek joga van valamennyi, dltala alkotott tudomdnyos, irodal-
mi és miivészeti termékkel kapcsolatos erkolcsi és anyagi érdeke védelméhez”) nem a tudomdannyal,
hanem a szellemi termékekkel kapcsolatos jogi diskurzus része. Hasonloképpen hagyhatjuk figyel-
men kiviil a kés6bb és mashol definiélt tarsjogot, amely a kutatéi autondmiat, a tudomdnyos kuta-
tds szabadsdgdt érinti: ez ugyanis a vélemény- és gondolatszabadsaghoz tartozé specidlis teriilet.
Jellemz6 ugyanakkor, hogy példaul az Eurépai Unié 2000 decemberében elfogadott alapjogi char-
tdja (Charter of Fundamental Rights) a maga 13. cikkelyében kizarélag ezt, a tudomdnyos kutatds
szabadsdgat erdsiti meg, a masik vonatkozasra nem is tér ki. Ennek a kizarolag erre a szempontra
sz(ikiil§ latdsmodnak érdekes példdja a tudomany szabadsdgaval foglalkozé nemzetkézi szakmai ko-
z6sség (World Congress for Freedom of Scientific Research) nyilt és csatlakozdsra buzdité felhivasa
(Appeal for the Human Rights to Science, www.freedomofresearch.org/appello/), amely nem tesz
mést, mint a tudomdany (a tudoménytdmogatas és a tudomany-oktatés) fontossagét evangelizalja
(a tovébbiakban: Appeal).

3 ,To share in scientific advancement and its benefits”. A kozkelet(i magyarra iiltetések olykor helytele-
nil részvételt irnak részesedés helyett (erre még visszatériink), és régiesen ,jététeményként” for-
ditjak a benefit-et, Ez utébbival kétszeresen torzitjak el a cikkely értelmét: egyrészt belecsempészik
a mordlis cselekvét, aki ,teszi” a jot, mdsrészt az akaratlagossdgot (intencionalitast), ahol a hatas
csak akkor érvényesill, ha az ,tétetik” és kifejezetten a tarsadalom szolgélatdban. Az alapszoveg
hozzaférhets: www.un.org/en/universal-declaration-human-rights/(2019. 07. 01.)

4 International Covenant on Economic, Social, and Cultural Rights. Teljes szovege: www.ohchr.org/
en/professionalinterest/pages/cescr.aspx (2019. 07. 01.)

5  Attekintésiiket lasd itt: www.freedomofresearch.org/appello/ (2019. 07. 01.)

6  Bowers 2018.
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kelyek szerzéi lathatéan nem elsdsorban arra kivannak utalni, hogy miként tudjak
az individuumok kiillonb6z6 élethelyzeteikben és dontési szitudcidikban eréforrds-
ként hasznalni a maguk szamara, amit a tudomdnytdl kaphatnak. Sokkal inkabb arra,
hogy a tudomany a kozjét minden egyes ember szamara el6émozdithassa, fiiggetleniil
oktatdsi hatteriikt6l vagy egészségiigyi helyzetiiktél. A tarsadalom tagjai tehat agy
fogadjak 6rommel ,a” tudoménytél’ mindazt, amit ,,ad” és kindl, ahogy a muvészek
altal létrehozott muialkotasokat élvezik. Ez a megkozelités a tudomédnyhoz valé jo-
got az oktatdshoz, az informéciohoz vagy az élelemhez és az egészségiigyi ellatishoz
valé joghoz sodorja kozel: részesedhessen mindenki a tdrsadalom szdamdra rendel-
kezésre 4llé eréforrasokbol, kozjoszagokbdl.® Ezzel egyrészt kimondatik a befogaddi-
haszonélvezdi alapallas, masrészt végsé kontextusként jelenik meg az egyenldségi-
igazsdgossdgi-kolcsondsségi kiindulépont.

A befogadéi mivolt szemléleti hatteréhez

Mancisidor® az ENSZ-alapdokumentum szévegét kiformalé munkadokumentumok-
ban (travaux préparatoires) nyomat taldlta annak, hogy egykor erds vitat valtott ki
a passzivitast sugall6 formula, és visszatéréen felvet6dott az aktiv cselekvés kérdése,
amit a részvételiség idedjanak hangsilyozasaval kivantak ellenstlyozni. A vita végiil
a ,share” ige értelmének kitdgitdsaval jutott nyugvopontra: a széveg elfogaddi akkor
beleértették a participdcié mozzanatdt (amit a korabeli francia és spanyol forditds-
verzié tiikroz is).'® Ebbe azonban nagy tévedés utdlag visszavetiteni példdul nap-
jaink dllampolgdri tudomdnydnak képzetét: leginkdbb a tudomény eredményeihez

7 A téma még atfogdbb targyaldsakor annak is érdemes lehet néhany bekezdést szentelni, hogy
miként is fordithatd le praktikusan ,a” tudomany. Soha nem 6nmagukban kertilnek targylemezre
az ,egyes” tudomanyok (tudomdnyteriiletek, tudomanyszakok), de vajon hogyan ragadhaté meg
a tudomany egésze? Hiszen abban, mint alrendszerben a tudoményos intézmények, a tudoményos
dridsmiiszerek, a tudomdnyos mindsités, a tudomdnyos allashelyek, a tudoményos szakmai szerve-
zetek, és sok minden mas mellett természetesen a tudomany mindennem produktuma is benne
foglaltatik. Nyilvanvald, hogy nem lehet emberi jogként megfogalmazni egy csillagdszati 6sszegbe
keriil6 érzékeny tudomanyos muszer hasznalatba vételének lehetdségét, ahogy egy szakmai szerve-
zethez valé tartozas sem érvényesiilhet szandék esetén automatikusan jogként. Ha ilyen szemmel
néziink a ,tudomanyhoz valé jog” irodalmara, akkor azt maris szigortian a ,tudoméanymiivelés
eredményeinek megismeréséhez” valé jogra kellene sztikiteni. Minderre lasd még ,,a tudomény
egészének” kérdését 6nalld kotetben targyald Zsolnai tudomdnypedagogiai alapvetését, amely
a tudomanytan és a kutatdstan szétvalasztdsaval nagy Iépést tesz abba az irdnyba, hogy az absztrakt
és a konkrét tartoményokkal kiilon lehessen foglalkozni. Lasd: ZsoLNAI 2005.

8  Beldthato, hogy a jogok mds osztdlyai egészen mds kiindulépontokra épiilnek. A szabadsdgjogok
a belsé tartalmak megoszthatdsagéaval ,,a gondolatok kozpiacara” vitelét tdmogatjak, megint mdsok
a tarsadalmi 1ét méltésagat célozzak vagy épp a kornyezet humanizaldsanak imperativusza felé mu-
tatnak (mint a fogyatékkal él6k akaddlymentesitése vagy a tiszta kornyezethez valé jog).

9  MANCISIDOR 2015, 2.

10 Az azonban ezen vitdk sordn sem merilt fel, hogy a tudomény eredményeinek , atszivargdsa” a min-
dennapi életbe, amelynek sordn kedvezé médon sikeriil megvaltoztatni annak bizonyos paraméte-
reit, sokkal bonyolultabb és dsszetettebb kolcsonviszonyban és szamos kifirkészhetetlen csatornan
megy végbe, mint amit a részesités-részesiilés enyhén paternalista hangulatd nyelvi szerkezete sugall.
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val6 hozzéférést (access), és nem az eredmények létrehozdsdban jitszott szerepet
értettek alatta. Aktiv jelenlétet a tudomdnyos ismeretterjesztésben mint mozgalom-
ban — amely a tudomdany hasznaibdl valé részesedés kétségkiviil magasabb foka — de
ugyanudgy puszta befogadas. S végiil a tudomanyos kutatdsok orientdcidjara valé ké-
pességet — egyfajta megrendeldi szerep érvényesiilését tehat, a tudomanypolitikdra
val6 hatdsgyakorlds lehetdségét.!! Beleszolast abba, hogy milyen (etikus) felhasznalast
tdmogassanak a fejlesztések, s ennek révén milyen majdani eredménybdl részesed-
hessenek a polgéarok.

Mindemogott az a szemléleti alapallas huzédik meg, hogy a tuddsoknak a munka-
megosztas részeként hivatdsrenddé alakult serege az,'? amelyik a tudomanyos ered-
ményeket elallitja, az ipar, a gazdasig meg a tarsadalom pedig ,birtokba veszi” azo-
kat. Es ma, amikor a tudomdny alrendszereiben dolgozé kb. 8 millié tudés még mindig
csak az dssznépesség 0,1%-dt teszi ki, j0l beldthat6, miféle matematika és vildgkép
munkal az egyszer(i képlet mogott: egy paranyi, szakositott kozosség allitja els a tu-
dast, amelyet aztdn a vilag tobbi része ,alkalmaz”'®* Amikor a hangsuly a tudomdnyos
tuddshoz valé univerzdlis hozzdférés (universal access) kovetelményére, a 2018. no-
vemberi World Science Day rendezvények kiemelt témdjdra esik,'* azzal egyetlen cen-
timétert sem mozdultunk el ett6l a befogadoi poziciétél. Amikor a 2018 novemberé-
ben Buenos Airesben megszervezett UNESCO szakért6i tandcskozas a tudomanyhoz
val6 jog egységes koncepcidjat siirgeti,'* de ekozben a tudomdny elveszé presztizse
a kiindulépontja, ugyanebben a cip8ben jar: a tudomanyos kozosség érdekében emel
sz6t, hogy ,kiildetését” teljesithesse.

S valdjaban ugyanez a logika teljesedik ki a tudomdnyok iskolai oktatdsanak filo-
z6fidjaban és gyakorlataban is. A ,tudomanyoktatas” (science education) a rendezett
és tanulhaté tudassa leforditott diszciplindris ismeretcsomagok ataddsdnak és be-
fogadédsanak szintereként tekint az iskoldra. A tankonyviré és a tandr a tudomény

11 Ennek alesetének tekinthetjiik a tudomény lehetséges kartékony kovetkezményeivel szembeni
védelemhez vald jogot, amit egy 2009-es, Velencében rendezett szakértdi tandcskozason Donders
formuldzott. DONDERS 2009, 8.

12 Jegyezziik meg: maga a tudds (scientist) elnevezés, mint a tudomannyal hivatdsszer(ien foglalkozé
személy is csak 1833-ban sziiletett meg, egy egyhdzi személynek, William Whewellnek készonhe-
téen.

13 Ez hizédik meg amogott is, hogy a tudomany mint emberi jog diskurzus mai napig a kis szamu tu-
dos jogaira fejnehéz. Ha répillantunk a két elédszervezet (International Council for Science — ICSU,
és az International Social Science Council — ISSC) 6sszevonasaval létrehozott nem-kormanyzati
vildgszervezet (The International Science Council — ISC) alapdokumentumaira, azt latjuk, hogy
ezekben minden létezé taldlkozasi pontot azonositanak, ahogyan tudomdany és emberi jogok metsz-
hetik egymadst, de ezeket minden alakvaltozatéban a tudomdany kiemelt fontossigdnak és tarsadalmi
szerepének hangsulyozdsdra haszndljak. Hogy egyszert tudomanymarketinggé sildnyitjak az emberi
jogi keretet, abban nincs semmi meglepd: hiszen kozel félszdz nemzetkozi és 140 nemzeti és re-
giondlis tudomanyszakmai szervezet, szvetség alkotja a tagsagot. Lasd: https://council.science/
(2019. 07. 01.)

14 CHAPMAN-WYNDHAM 2013.

15 Science as a human right: the need of a unified concept. Elérhetd: https://en.unesco.org/news/
science-human-right-need-unified-concept (2019. 07. 01.)
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és a pedagdgia szovetségét valositja meg, amennyiben a kézosen elfogadottnak tekin-
tett vagy annak vélt tudomdnyos ismereteket a didaktikailag legmegfelelébb médon
kivanjak kozvetiteni a feln6vekvé nemzedékek szdmdra (akinek legnagyobb része,
99,9%-a nem lesz tudos). A didk befogadd, a meglévé ismereteket a tanuléi munkaval
jol-rosszul Gjraépiti magaban. Amikor a legkorszertibb pedagégia és tudomanynép-
szerUsitd irdnyzatok felfedezd tanuldsrol (discovery learning), vagy annak tovabbfej-
lesztett véltozatardl, a kutatdsalapu tanuldsrdl (Inquiry-based Learning — IBL) beszél-
nek,'® nem lépnek tiil ezen a szemléleti kiinduléponton. Pusztdn annyi torténik, hogy
nem direkt dtadédssal, hanem kozvetett médon vélik befogadévd, meglévd tudasok
reprodukaléjavd a didk. Azzal, hogy maga jut el a mér egyszer megteremtett tudas-
hoz, kreativan megkonstrudlva azt, részvétele kétségkiviil aktivabb a folyamatban.
Am annak eredménye mégis ugyanaz, mint az idejétmult, bornirt, reproduktiv tudas-
szerzést erdltetd gyakorlat, amely tolcsérrel tolt a gyermeki fejbe olyan ismereteket,
amelyek létjogosultsagat és konstrukcidjit a tudomany szerepléin kiviil szakmodszer-
tani, ideoldgiai és politikai dimenziék is befolyasoljak.

Az egyenloségi-igazsagossagi-kolcsonosségi szempont hatteréhez

Mann' a tudomanyhoz vald joggal foglalkozé tobb mint félszdz tanulmdany'® tarta-
lomelemzését elvégezve azt taldlta, hogy egyetlen szempont szerepel valamennyi sz6-
vegben: a hozzdférés a tudomanyos eredményekhez és innovacidkhoz (akdrmilyen
formaban, példaul oktatdsi anyag, egészségiigyi szolgaltatas, konyv, ujsagcikk, szaba-
dalom, gének és bioldgiai anyagok).

Mint lattuk, ez a befogadasi aspektusnak is fontos szempontja volt: amihez nincs
hozzéférés, annak haszndbdl nem tudunk részesiilni. Am jéval tobbrél is szé van
amiatt, hogy a tudomdnyos eredményekhez valo hozzdférés joga rendre iitkozik a szel-
lemi tulajdonjoggal. A hozzaférés igy puszta anyagi kérdéssé valik, és mindenkit hat-
ranyosan érint, aki a jovedelmi szakadék arnyékos oldalan helyezkedik el. Ezzel pedig
egy olyan konfliktuszéna nyilik meg, amelynek friss fejleményei jol ismertek: az egyik
oldalrdl a tudomanyos eredményeket kozl6 folyoiratok elbfizetési dijaival szemben
szervezddik ellendllds, a masik oldalrdl hatalmas online konyv- és folydirat-adatbazi-
sok épiilnek, illegalisan, ahonnan ingyenesen let6lthet6vé valnak a jogvédett tartalmak
is. (Méds kérdés, hogy ez nem az dltaliban vett ,tdrsadalmak” problémdja, hanem a sze-
gényebb orszdgok tuddsaié — am az & korlatozott hozzaférésiik és kevésbé hatékony

16 NaGY-NAaGy 2016.

17 MANN 2018.

18 A RtS diskurzusa nem mondhaté kiterjedtnek, az ebbe a targykorbe sorolhaté publikaciok szama
csekély. Mégis, 2015-ben a baszkfoldi Getxo varosaban 6ndllé kutatointézet jott létre jott 1étre
(International Institute for the Human Right to Science). A szervezet honlapja eredményrél nem
tud beszamolni, életjelnek az intézet elnokének nemzetkozi szereplései tekinthetéek. Lasd: www.
euskadi.eus/gobierno-vasco/-/asociacion/asociacion-international-institute-for-the-human-right-
to-science-instituto-internacional-para-el-derecho-a-la-ciencia-zientziarako-giza-eskubidearen-al-
deko-nazioarteko-institutoa/(2019. 07. 01.)
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tudomdanyos munkdjuk kozvetve az okozdja annak, hogy az 6ket ,eltartd” kozosségek
is alacsonyabb szinten tudnak csak részesiilni a tudomany eredményeib6l.”)

Csakhogy van egy ezzel ellentétes irdny is, ahol a tudomdnyos kutatds szabadsdga
litkozik az informdcios onrendelkezéssel (privacy). A tudomanyos kutatasok bizonyos
irdanyai — koztiik elsésorban az tgynevezett ,omikak’, amelyek az orvosbioldgiai nagy
személyes adatigény(i teriileteivel (genomika, proteomika, metabolomika) foglal-
koznak — egyre inkdbb raszorulnak ugyanis arra, hogy vizsgalédasaikhoz tomegesen
és megfelel$ beleegyezések birtokdban haszndlhassik fel egyének mobil és viselhetd
eszkozeinek érzékeny és bizalmas adatait.?

Mindkét esetben azt latjuk, hogy valéjaban a ,tudoményos tizemek” (scientific en-
terprises), és a veliik sszefonodott profittermelé mechanizmusok érdekei artikulaléd-
nak jogként, és egyik szintéren sem a tudomdanyhoz valé jog aktualizal6dik. S ugyanez
igaz a latszatra nagyon is idesorolhat6 kovetelésre, hogy a tudoményos szakmadkra is
alkalmazzuk a nemi és faji kiegyensulyozatlansag (gender and racial disparities) eny-
hitésének kovetelményét. A nék és a kiilonboz6 bérszintiek foglalkoztatdsiaban elvért
aranyositas sem mds, mint egy atfogébb jog alkalmazasa egy szlikebb tertiletre: az elv-
art valtozasoknak ugyanugy csak a népesség 1%o-ét kitevé szakmai kozosségen beliil
kellene érvényesiilnie.

Jémagam azt is meglep6nek taldlom, hogy azok, akik kovetelményként meg-
fogalmazzdk, hogy a hozzaférés és a tudomanyoktatds révén a tudomdnyos tudds
és a mddszer hasznibdl egyenlé médon részesiiljon mindenki, mire hivatkozva teszik
ezt. Milyen cél teljesiiléséhez latjak nélkiilozhetetlennek? Erdsen paternalista szem-
1életet titkroz, hogy a célfiiggvény a tuddssal felvértezett (empowered) allampolgarok
teremtése — egy még atfogobb cél érdekében, hogy tudniillik ne egyszerten tdjékozot-
tabbak lehessenek, hanem feleldsségteljesebben tudjanak részt venni a szabad, tisz-
tességes és demokratikus tdrsadalmak épitésében,?' a bizonyitékalapd politikacsina-

19 A hozzaférés legnagyobb gatjanak tehat értelemszert(ien a vagyoni-jévedelmi kiilonbségek tinnek.
A gazdag és szegény orszdgok kozott ugyanuigy, ahogy egy adott tarsadalom vagyoni, képzettségi,
muveltségi rétegz6dései mentén. Mindez, lényegét tekintve, a tudomanytermelésbe val6 becsatla-
kozésra feljogosité képességek alacsonyabb szintjére vezethetd vissza. Am az egyenl6tlenség-struk-
tardk mogott allo stlyos gazdasagi, torténeti és politikai szakadék megsziintetése és enyhitése a leg-
magasabb rendszerszinten fejezdik elsdsorban ki: az, amit ebb6l a tudoményokkal kapcsolatos,
alapvetden kovetkezmény, kisebb részben az egyenl6tlenségek Gjratermelédésének egyik dsszetevs-
je. Masképp: az egyenlétlenség alapalgoritmusdn nem a tudoményhoz val6 jognak a hozzéférésen
keresztiil torténé magasabb szintli érvényesitése valtoztathat. Egy itt elért el6relépés csak tamogat-
hat joval komplexebb folyamatokat. Ez természetesen nem ok arra, hogy ne fiirkéssziik a hozzaférés
kiterjeszthet6ségének ttjait, sokkal inkabb azt a felismerést erdsiti meg, hogy mégoly hangsilyos
jelenléte ellenére a hozzaférés kérdése sem a tudomdnyhoz valé jog 6 terrénuma.

20 MANN 2018, 10822. Az ide tartozé projektek (lasd példaul www.personalgenomes.org és www.
openhumans.org) esetében az is fontos szempont, hogy az adatkozl6k maguk is személyesen profi-
talhassanak a részvételbdl: a tarsadalmi hasznokon kiviil az eredmények hajtsanak hasznot az egyé-
neknek is.

21 A 2.labjegyzetben bemutatott felhivas (Appeal) félreérthetetleniil fogalmaz: ,[S]cience education is
an important element in creating more responsible citizens able to participate in the construction
of free, fair, open democratic societies”.
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lasban,? és a civilizacids kihivasok megoldasat célz6 tényalapu egyittmiikodésekben
(ahogy a mdsodik ldbjegyzetben targyalt ,, Appeal” szerz6i teszik).

Ezek a megkozelitések tehat egy Ossztarsadalmi szintre értelmezheté norma ér-
vényesiilését tamogatd csatornaként és erdforrdsként tekintenek az allampolgarok
fejében a tudomany révén felhalmozott tuddsvagyonra. Ide nemcsak a ,mit tudni”
(ismeretelem), hanem a ,hogyan tudni” (médszer), és a ,kritikai apparatust mozgé-
sitani tudni” (metamddszer) is beleértend6. Amit pedig mindezzel korilirnak, azt
Ujabban tudomdnyos miiveltségnek (scientific literacy) nevezik egyre tobb szakmai
diskurzusban.?® Es ha a tudomdny helyére a tudoményos mtiveltséget 4llitjuk, mint
egy specifikus emberi jog érvényesiilésének targyat, egy csapasra megsziinik a korab-
bi dilemmak nagy része. Egyértelmd alakot 6lt az, hogy ,mi is az az entitas’, amelyhez
fiz6d6 jogot definidlunk, s rogvest nyilvanvalé valik az is, hogy itt mar nem a sokasag
0,1%-4rol, hanem valdban a teljességérél van szd.

A tudoméanyos miiveltség dimenziéi

Erdekes felismerni, miként fordult visszdjara a kozoktatasi rendszer egyik régéta 1é-
tez6 misszidja, a tudomdnyos utdnpotldas-nevelés azzal, hogy a tudomdanyok egy ha-
nyaddnak tantargyként reprezentalt kozvetitése mellett a szakkorok és a tanulmanyi
versenyek révén elsésorban a ,legtehetségesebbek’, a ,legalkalmasabbak” szamara
nyitott dsvényt a 0,1%-ba vald keriiléshez. Ezzel de facto egyszerre ismerte el, hogy
a tudomanyt magas rendi szellemi tevékenységnek tekinti, de erre csak kivaltsagos
keveseket tart alkalmasnak. Mindenki masnak meg kell elégednie azzal, hogy tudo-
mdnytorténeti ismeretekhez jut (betekintést kap neves kutatdk életébe, és tudoma-
nyos eredményekhez tudja parositani 6ket), médjaban 4ll alacsony szint(i tudomdny-
rendszertani mintazatokat felismerni, valamint elsajatithatja néhany bdzistudomdny
terminoldgidjdt és alapismereteit. Am mindez nem elég, jellemzden az is sziikséges,
hogy jol vagy részben jol informalt felndtt legyen a tudomanyos miveltség hordo-
zbja.** Hiszen csak egy felnétt képes olyan fundamentalis miiveltségre szert tenni,
amelyre raépiilhet a (szdrmaztatott) tudomanyos irastudas.” Es amiként az {rni tudés
(literacy) még nem jelenti, hogy valaki magas szint(i irodalmi széveget tud létrehoz-
ni, valahogy ugyanigy tart maga kozott szakadékot a tudomdnyosan miivelt (science

22 WYNDHAM-VITULLO 2018.

23 A tudomdnyos irastudds fogalma 1958-ban sziiletett meg, de az el6zményeket a 19. szazad végéig
vezetik vissza. Rendszerezd attekintését lasd Jon Miller remek tanulmanyaban. MILLER 1983.
A Daedalus c. folydirat, amelyben a szoveg megjelent, egy egész tematikus szdmot (1983/2) szentelt
ennek a kérdéskornek.

24 MILLER 1998.

25 Norris—PHiLLIPS 2003.
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literate) és a tudomdnymiivelésre képes (science-able) személy fogalma.’ Es mindez
mar akkor igy volt, amikor a tudomanyos miveltség helyett még a tudomanyos attittid
kifejezést hasznaltak.” Valamennyi attributumalapt meghatdrozas (milyen képessé-
gek, tuddsok, ismeretek és érzékenységek teszik ki a tudomanyos {rastuddst) a hasz-
ndlat, alkalmazds és az ismerethez val6 viszony szempontjaira érzékeny.® Az ,ismer-
ni/érteni” és a ,haszndlni” kovetelménye része a meghatdrozasoknak, a ,mivelni”
(doing) nem.”

Még amikor mar (végre) azt a kérdést teszik fel a kutatok, hogy mit is jelent ,csi-
nalni” a tudomdanyt,*® akkor is inkdbb a kisérletez6 didk képe rémlik fel, aki

* tapasztalati bizonyitékok alapjan képessé valik fizikai, fogalmi vagy matemati-

kai modelleket épiteni;

e ért és haszndl mar 1étez6 modelleket;

e felfogja és érti a tudomdny(ossag) hatdrait;

* képes kisérleteket tervezni, hogy tesztelje a modelljét.
Ezzel azonban még mindig nem lesz mas a tudomdanyképes felnétt vagy didk, mint
kompetens kiviildllé (competent outsider). Ez kétségkiviil jobb ugyan, mint a margind-
lis bennfentes pozicidja, amit a hagyomdanyos (tudomany)oktatdsnak koszonhettiink,*
ahol a tudomany mechanizmusaival kapcsolatos megértés kezdetleges szintje ahhoz
elég csak, hogy lelohassza az érdekl6dést, és a tudomdnyos életben valé részvételre
val6 alkalmatlansag érzését sulykolja. Azzal, hogy az oktatds immadr arra is alkalmassa
kivénja tenni a didkokat, hogy tudomdanyos ismereteket mint er6forrast szélitsanak
magukhoz, kombindljak azt sajat tapasztalataikkal, és véleménytiket vagy dontésiiket
ennek alapjan alakitsak, illetve hozzak meg, azzal a tudomdny hasznossdgdnak tézisé-
hez térnek csupdn vissza. Ha valaki képes a hétkoznapi életben kutatdsi eredmények
hasznadlatara, esetleg sajat ,kutatds” lefuttatdsdra, azzal kutatdsképessé (research lite-
rate) valik, rendelkezik majd kutatdsmiiveltséggel (research literacy) — de szerepe to-
vébbra sem lesz mds, mint a kritikai jartassaggal felvértezett, tajékozott fogyaszt$é.>

Amikor bevezették az akadémiai miiveltség/irdstudds (academic literacy) fogal-
mat, akkor voltaképp ugyanezt a képességegyiittest emelték ,feljebb’, jellemzen
a fels6oktatas didkjainak a vilagaba, a magas szintd sz6veges produkcioik eléallitasa-
hoz sziikséges specidlis ismereteket kifejezé kategdriaként. S mivel gyakorta az ide-
gennyelvtudds szintjével (proficiency) egyltt targyaljak,* megfelel6 hasonlatnak ki-

26 Ezt a kettGsséget megzavarni latszik, hogy a ,science-able student” szerkezettel a pedagdgiai iro-
dalom azokat a didkokat illeti, akik jobb eredményekkel rendelkeznek a tudomény-tantérgyakban,
ami mogott nagyobb affinitdsuk és érdeklédésiik éll. BOEVE-DE PAuw 2011, 59-66. A tudomény-
képesség értelmezésiinkben tudoményos tevékenység folytatdsara valé alkalmassdgot jelent, és nem
eredményesebb mivoltot a tudomanyokkal kapcsolatos tudasokroél valé szamadaskor.

27 Davis 1935.

28 LAUGKSCH 2000.

29 HazeN-TRerIL 1991.

30 ALLAIN 2015.

31 FEINSTEIN 2011.

32 BEAUDRY-MILLER 2016.

33 ReAD 2015.
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ndlkozik a tudomdnyt is iigy megkozeliteni, mint egy ,nyelvet”: aki elsajétitja, az képes
kommunikdlni és jelentéseket cserélni (adni és kapni), dm ett6l még nem vilik a tudo-
many képvisel6jévé. Tovabbra is nagyon kompetens kiviildll6 marad — amivel rendel-
kezik, az az dllampolgari tudomanymiiveltség (civic science literacy), amihez elssor-
ban a fels6fokd tanulmanyai segitik.** Hogy aztan ezt alkalmazni tudja a szakmai vagy
lakokozosségén beliil, hogy felvértezi magat kritikai muveltséggel, hogy tud és mer
kérdezni és visszakérdezni, jelenséget leirni vagy elére jelezni, tudomdnyos vagy saj-
tohirek allitdsaihoz viszonyt kialakitani, bizonyitékalapu informécidkat argumentéci-
6ba épiteni — barmire is képes lesz ezaltal,® egyetlen egy dologra nem: hogy é maga
hozzon létre tudomanyos eredményt, illetve részese legyen olyan alkotékozosségnek,
amely tudomanyos értéket termel.

Az utolsé 1épés eldre: a tudomanymiivelésre valo képességhez fliz6do jog
értelme és esélyei

Az ENSZ kozgytilése szamara 2012-ben atfogd jelentés késziilt,*® amely 24 norma-
tiv pontban foglalta 6ssze a tudomdanyhoz val6 jog mibenlétét. Ezek a pontok négy
alapvetd jogosztalyba rendezédnek, és ezekbdl harmat mar j6l ismeriink korabbrol:
1. mindenki diszkrimindciémentes hozzaférése a tudomany eredményeihez, 2. egyé-
nek és kozosségek részvétele a tudomdnnyal kapcsolatos dontéshozatali folyamatban,
és 3. atudomany és a technoldgia eredményeinek fejlesztése, szétteritése és megbrzé-
sét szolgalé kornyezetek erdsitése.

A negyedik elem azonban vadonatij és a jogi kontextusban elézmény nélkiili:
4. ,mindenkinek lehetdséget kell biztositani arra, hogy hozzdjdrulhasson a tudomdny-
lizem termeléséhez: ehhez elengedhetetlen a tudomdnyos kutatdsba valo bekapcsolo-
dds szabadsdga”*

A szoveg megsziiletésének évszamara, 2012-re pillantva meglepd, hogy csak most
oltott testet ebben a formdban ez a jogként definialt igény. A valésagban ugyanis mér
régbta nyer egyre nagyobb teret a tudomanyos hivatdsrenden kiviili szereplék bevo-
ndsa a tudomanyos kutatdsokba.

Az egyesek bekapcsolddédsa nagyjabol kétszaz éve a semlegesebb amatdr tudos sze-
repen keresztiil ment végbe. Ha az individudlis tuddstermelés eredménye elfogadhat6
és mindségbiztosithaté volt a tudoményos k6zosség szamara, akkor az autodidaktakat

34 MILLER 1998.

35 A legtartalmasabb képesség-felsorolast lasd: ROBERTS 2007; A legszélesebb értelemben vett tudo-
manyos muveltség legszenvedélyesebb népszertsitésére lasd Andrew Zwicker nagy latogatottsag
TED-el6adasat. Lasd: www.youtube.com/watch?v=b-EsmVbIjLU (2019. 07. 01.)

36 A szoveget a Farida Shaheed-vezette bizottsag széleskorl konzultécids és vitafolyamat utédn végle-
gesitette, amelyben nemcsak a tagallamok, hanem a tudomany képviseli és szamos civil szerve-
zet is részt vett. A jelentés teljes sz6vege hozzéférhet6 itt: www.ohchr.org/Documents/HRBodies/
HRCouncil/RegularSession/Session20/A-HRC-20-26_en.pdf (2019. 07. 01.)

37 ,[Olpportunities for all to contribute to the scientific enterprise and freedom indispensable for
scientific research” A 24 pontot részletesen bemutatja: MANCISIDOR 2017, 211-221.
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mint (szuper)kompetens kiviildllokat akdr intézményesen is integraltik, részlegesen
felhatalmazott bennfentessé téve 6ket.*® (Gondoljunk csak a tudomanytorténet szé-
les korben ismertté valt amatér régészeire és csillagiszaira, tengerbiolégusaira, bota-
nikusaira, vagy azokra a tandrokra és papokra, akik neves helytorténetiréva valtak.)
Ha kanonon és mindségen kiviilinek bizonyultak az amat6rok szellemi termékei, ak-
kor a lenézé hobbitudés cimkét kaptdk meg, ha veszélyesnek és katmérgezének is
tartottdk az eredményt, akkor a tudomany képvisel6i azt az dltudomdny (parascience,
pseudo-science) minésitéssel igyekeztek dehonesztélni. (Csak 0sszezavarva a joval tel-
jesebb szinképet azzal, hogy dltudomdanyt és csaldst a hivatalos tudomanymiivel6k
is gyakran kovetnek el, és a tudomanyos tévedések tudomanyon kiviili kiigazitéival
szemben is gyakorta automatikus reflex a ,ledilettansozds”)

Am az igazi Gjdonsag a kozdsségi részvétel, a kozosségi bekapcsolédas a tudaster-
mel6 folyamatokba, amelyet az dllampolgdri tudomdny (citizen science) paradigmaja
foglal 6ssze. Ez is mar tobb mint szdzéves, hiszen a megfigyelésigényes ornitoldgia-
ban a 20. szdzad legelején intézményesedett a hivatdsrend és az érdeklddé, felkésziilt
dllampolgarok szovetsége (a National Audubon Society azéta is zajlé kardcsonyi ma-
ddrszamlalasaval).* Egy olyan k6zosség megteremtésével, ahol a jol minéségbiztosit-
hat6 és szétoszthatd aprocska részfeladatok (microtasks) végzésébe bekapcsolddo so-
kak és a magasrendd tudasmuveletekkel a felhalmozott szérvanyadatokat szintetizald
kevesek teljesértéki egytittmiikodésével sziiletnek az Gj tudoményos eredmények.

E mogé a ,szovetségtipus” mogé ,gyudjtott” 4j rakétakat a digitdlis és halézati for-
radalom. El3szor még csak processzoraik kihasznalatlan gépidejét ajanlhattdk fel 6n-
kéntes tudoményos projektek szamitasteljesitményének novelésére a felhaszndldk,
hogy hamarosan ,human processzorként” kovesse mindezt szemiikkel 6sszekapcsolt
agyuk, jatékos kedviik és életidejiik, tudoményos kutatdsok céljaira. A ,crowdsour-
ce’, az onkéntes er6forrdsszerzés vildgan belil rovid idé alatt a tudoményos progra-
mokhoz valé csatlakozas lett a legnépszer(ibb, tizmillikat megmozgaté tevékenység,
és mostandig tobb szdz, sikeres, nagy és kisebb volument program futott le a weben,

38 Més szakmavildgokban, a miivészeti életben vagy a hivatdsos sportoldk vilagédban is ugyanez a fo-

lyamat ment végbe: amikor az amatdr teljesitménye 6sszevethetd a hivatasrend kiképzett tagjaiéval,
akkor a professziondlis amat6rok (ProAms), félprofesszionalisak (SemiPro’s) szdmdra megnyil-
nak az utak az adott kozosségek elfogadott tagjavd valashoz. A diskurzust a Demos kutatdinak,
Charles Leadbeaternek és Paul Millernek a ProAm-forradalomrdl irt 2004-es jelentése inditotta el
(LEADBEATER—MILLER 2004), nem meglep6 médon a f6 sodor azonban azéta a hagyomanyos hiva-
tésrendek szertartasosan definidlasi igyekezete, hogy az integrdciés nyomads ellenére milyen kiilonb-
ségek maradnak a professziondlisak és az amat6rok kozott. Néhdny jellemzé érv és megkozelités:
(a szoftverfejlesztésben) www.mountaingoatsoftware.com/blog/the-difference-between-a-profes-
sional-and-an-amateur; (az eléadémiivészetben) https://spotlitesblog.wordpress.com/2013/10/01/
professional-versus-amateur-in-performance/; (a videoalkotdsok 1étrehozdsaban) www.business2-
community.com/video-marketing/amateur-vs-professional-video-production-5-ways-tell-diffe-
rence-01899024. A kiilonbségek természetesen léteznek: remek dsszefoglaléjukat 1dsd: https://me-
dium.com/@jeffgoins/the-7-differences-between-professional-and-amateurs-ab6850c25c61 még
részletesebben: https://fs.blog/2017/08/amateurs-professionals/ (2019. 07. 01.)

39 www.audubon.org/conservation/science (2019. 07. 01.)
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sokszor milliés (!) tudomanyos segédhadseregekkel. Uj lendiiletet adott a lehetd-
ségek kiterjesztésének az okostelefonok tomegessé valdsa, amivel minden 6nkéntes
a koréabbiakon feliil egy ,,mozgé laboratérium” teljesitményét is a kozos célok érdeké-
be tudja allitani. S ahol a ,,dolgok internetjének” tavcsovei, mikroszképjai, szenzorai
és webkamerai termelik zettabyte-szdmra az adatokat, ott is egyre nagyobb az igény
az evoldcié altal képfelismerésre, mintazatfelismerésre és értelmezésre ,fejlesztett”
agyak tomeges bevondsara. Az allampolgari tudomany iranti egyre nagyobb igényt
és az ezen alapul6 projektek hatékonysagat felismerve az Egyesiilt Allamok 2017. ja-
nudr 6-an léptetett hatalyba egy 4j térvényt. A Crowdsourcing and Citizen Science Act
nemcsak népszersiti a tudomanyos tudds termelésének ezt a formajat, hanem egye-
nesen eldirja a kozszféranak ott, ahol ezzel kivélthato forras.*

Annak hangsulyozdséval, hogy a microtaskalapu feladatmegosztas csak a tudoma-
nyos kutatdsok jol koriilhatarolhato, kisebb részénél valésithaté meg, és hogy az el6-
képzettség nélkiili onkéntesek részvételével szemben nem jelent meg érdemleges el-
lendllés, az emberi jogi dimenziét sem a hagyomanyos szabadsagjogok kornyékén kell
keresniink. S6t, arra a kérdésre is valaszt kell kapnunk, hogy mi az oka annak, hogy
egyaltaldn ,jogként” vet6djon fel a tudomanymiivelésben vald aktiv részvétel.

Véleményem szerint tudomény és ember megvéltozé viszonyanak az alapvet okat
a tdrsadalmi makroevoldcié aktudlis dllapotédban taldljuk meg.

Makroszinten abban, hogy a térsas 1ét korabbi, szabdlyozést és reflexidt igényld
rétegei folé fokozatosan egy djabb, minden korabbindl nagyobb, és nagyobb komp-
lexitdst rendszer épiil. A planetaris cselekvékozosséghként felfogott emberiség képe
nem levéltja a korabbi képzeteket, hanem azok mellé sorakozik fel, mint egy 6j ,fold-
tani réteg”. Az ardnyokat valtoztatja meg, azzal dsszefiiggésben, ahogy a legatfogébb
rendszerszinten jelentkezd civilizacios kihivdsok a legatfog6bb rendszerszinten érvé-
nyesilé koordindcids, érdekegyeztetési, kommunikacids és dontési teret és kényszert
teremtenek, és ezeknek egyre inkdbb meghatarozéva kell valniuk a tébbivel szemben.
A megfelel6 cselekvésekhez vezetd ismereteket megtermel$ tudomdényos megismerés
is egyre nagyobb 0Osszefogdst és egyre tobb er6forrast igényel. A legf6bb kérdés tehat
az, hogyan legytink bolygénk jobb gondnokai.*? A jogok valamiféle egyetemlegessége
mogott a felelsség és a lehetéség ezen Gj dimenzidi huzdédnak meg.

Mikroszinten a joléti tirsadalmaknak koszonhetéen megvaltozé emberkép feldl
kell elindulnunk. A tdrsadalomtorténet modernitds el6tti szakaszai a tdalélésparan-

40 A legismertebb ilyen tudoményos véllalkozds mai napig az Gjonnan felfedezett csillagdszati objek-
tumokat osztdlyoz6 Galaxy Zoo-projekt volt (http://zool.galaxyzoo.org/). A 2000-ben indult, a ké-
z6sségi médiat remekiil hasznal6 Folding@Home https://foldingathome.org/ és a 2008-ban indult
FoldIt-projekt (https://fold.it/portal/) fehérjeszerkezetek ,csomagoldsaval” valo kisérletezésre birja
rd a jatékos kedvil onkénteseket, mai napig fut, és termeli az j felfedezéseket, kihasznalva az embe-
ri elme nagyobb kreativitasat a gépi algoritmusokkal szemben. Az dllampolgdri tudomdanyra épité
legtobb projekt kornyezeti és 6koldgiai kérdésekkel foglalkozik.

41 Z.KARrvALics 2019.

42 ,Better stewardship of the planet” Anelli szavait idéztik, aki a tudomanyos miiveltségben latja a ga-
rancidjat a felelsebb bolygékormanyzasnak. Lasd: ANELLI 2011.
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csok nyomdsa alatt kényszerlien az emberi 1ét partikuldris mozzanataira épithet-
tek — elsésorban a munkavégzési képességre. Amikor a munkamegosztds fejlettsége
és az értéktobblet-termelés volumene lehetévé tette, hogy a termelésbdl (sok mds in-
formdacié- és tuddsmunkds mellett) el8szor csak néhdnyan, a 18. szdzadtol mar va-
lamivel tobben, a 19. szazad utolsé harmadatél pedig méar tomegesen legyenek ki-
emelhetk azok, akik a tudomdany alrendszerét mukodtetik, ezzel parhuzamosan
a tudomdnymoiivelésnek egy elitista szemlélete uralta el a kozbeszédet. Pedig a tudo-
many — mondja Orzel — ,nem valami idegen, kifiirkészhetetlen vildg” az dtlagember
szdmdra.”® Egyenesen az emberi lét és emberi tapasztalat sziikségszer velejaréja, hi-
szen szamtalan helyzetben tgy ,viselkediink” mintha a tudomanyos médszer vezet-
né a tetteinket. A tudomdny ilyen értelemben folyamat, amelynek révén megismerd
erénk fokozésa cselekvési hatékonysagunk novelését eredményezi. Ebben az értelem-
ben azok is élnek a tudomannyal, akik azt gondoljdk, hogy gytilolik vagy soha nem
érthetik azt meg. Pedig magat a tudomdanyt és a tudomdanyos médszert sem tuddsok
teremtették, hanem ,koézemberek”: Liebenberg azt bizonyitja be, hogy a tudomany &si
forrasa a vadaszo és kornyezetével harmonidban é16 6kotudatos homo sapiens — mar
a neolitikumban.** Conner a banyaszok, babdk, kézmivesek és agrartermel6k okori
és koragjkori vilagaiba kalauzol,* akiknek az apré és szakadatlan innovaciéibdl, a ter-
mészet, az €16 anyag és az emberi test megismerésében elért praktikus eredményeibél
nétt ki mindaz, ami aztdn a megismerést és a technoldgiat iparositotta. A modern
tudomany sziléje a ,kézemberek tudomdnya” (people’s science). Ilyen értelemben pa-
radox médon a modern tudomany mint hivatasrend létrejotte pillanatdaban ,kiemelte
magat” sziilérendszerébdl, és nmagdt annak folébe helyezte. Amikor ,mindenki tu-
domadnyhoz valé jogardl” beszéliink, ennek ebben az értelemben van emancipécios
lizenete. Ha ,a tudomdny az, ami emberré tesz minket” (,science is what makes us
human”),* nem torédhetiink bele, hogy az emberiség elsopré tobbsége kiviil reked
az intézményes sdancokon, és az egész oktatasi rendszer sem mds, mint ennek a prog-
ramozott eltavolitisnak a médiuma. Kiilonos tekintettel arra, hogy a pedagdgiai iro-
dalomban ma mar kozhely, hogy a vilagot felfedez6 gyermeki elme a fogalomalkotas,
kategdria- és mintazatképzés miiveleteivel, a (rd)kérdezés aktusaval szintén arra a ru-
gora jar, mint maga a tudomdany, hogy a gondolkodni tudast kiszoritsa a munkaerd-
piaci igényeket kiszolgal6 ismeretcsomagok birtoklasanak képessége.

A fordulatnak tehat az iskoldban kell kezddnie. A tantargyként, mégoly érdeke-
sen prezentalt tudomdanyos alapismeretek mellett az id6 egy részét mind kiérleltebb
didaktikai hattérrel a civilizacids és helyi, tarsadalmi és 6koldgiai problémak azonosi-
tadsdt kovetéen a megolddsban val6 aktiv részvétel palydinak a keresésével toltve, be-
kapcsolddva az ilyen irdnyba mutaté tudomanyos programokba (tandrnak és didknak
egyardnt). Természetesen mindazok kivételével, akik életpalyaként valasztjak a tudos-

43 ORzkeL 2014.

44 LIEBENBERG 1990.
45 CONNER 2005.

46 ORzEeL 2014.
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létet, mindenki mds is tovabbra is része maradhat az ilyen értelemben 4j generdcids-
nak tekinthet6 dllampolgéri tudomdnynak, sajat érdeklédése, kedve, ideje, felel3sség-
és szolidaritasfelfogasa okan. Az élethosszig tarto tanulds (lifelong learning) mellé igy
zarkozik fel a lifelong research, az élethosszig tarto kutatds.*” A kozosségbe belépd 4j
generdciok a megfelel6en tadmogatott és fejlesztett tudoméanyos miveltségiik révén
mar egészen fiatal korban is alkalmassa valnak arra, hogy aktiv résztvevéi legyenek
a civilizdcids kihivasokkal valé megkiizdésnek. Jog, felelGsség és lehetéség hairomszo-
gének a torzsi beavatdsi szertartasokra emlékeztet6 vilaga igy éledhet wjra az infor-
madcids korszak tarsadalmaban. A tudomanymtvelést didkként megkezdd polgarokat
ezért neveztem korabban digitalis beavatottaknak.*®

A tudomdanymiiveléshez valo jog, és ennek alépitménye, a tudomanyos miveltség,
és kerete, az dllampolgéari tudomény igy nyer 4j értelmet a civilizcids valtozas kon-
textusdban.” Az ekképpen felfogott tudomdanyhoz valé jog immar része a jogok egy
Ujonnan felépilé csalddjanak, amely egyel6re még az Gj miveltségformék feldl cser-
készhetd be leginkabb érzékelheté médon. Capra® a rendszerproblémdk 6sszekap-
csolt természetébdl kiindulva az 6koldgiai miiveltség (ecological literacy), az UNESCO
pedig a jovémiiveltség (futures literacy) fontossagat hangsulyozza. Egy masik iranybdl
az irastudasként felfogott részvételiség (participative literacy), és a korabban megfo-
galmazott kritikai muveltségtipusokon tallép6 radikdlis informdcids miiveltség (radi-
cal information literacy)** korvonalazza a lassu kozeledést a civilizdcids jogok (civili-
zation rights)*® vagy a negyedik generdcids emberi jogok vilagdhoz.

Soh és tarsai*® a ,negyedik ipari forradalom” kontextusaban vélik tigy, hogy az anya-
gi, biologiai és digitélis technoldgidk 6sszefonddasa és az emberiség kolcsonos ossze-
kapcsoltsaganak 4j mindsége éltal felvetett alapvetd egzisztencidlis kérdések és ve-
szélyek teszik sziikségessé a ,negyedik generdciés emberi jogokrdl” sz4lé parbeszéd
meginduldsat. Masok szerint ezek csak az emberi jogok generaciéinak 1979-es elsé

47 Z.KArvaALics 2013a.

48 Z.KarvaLics 2013b.

49 Z.KarvaLrics 2013c.

50 Capra-Luisi 2014.

51 WHITWORTH 2015.

52 A ,civilizdcios jogok” fogalma még kiforratlan és ellentmondésos. Els6sorban azért, mert hasz-
néléinak egy része nem rendszertudomanyi, hanem kultiraelméleti értelemben hasznélja. Naluk
a nemzetéllami szint felett ugyan (,keresztény civilizaci6”), de a planetdris szint alatt helyezkedik
el, és a kihivas a nemzetkozi jog civilizacidkoziségének fiirkészése. Gozz1 2019. Newt Gingrich
szotardban (a 2015. janudr 24-i, az Iowa Freedom Summiton tartott beszéde szerint) ,a civilizécids
jogok feliilirjdk a polgarjogokat” (és ezzel azt fejezi ki, hogy a nemzet védelme érdekében a pol-
garjogok nem mindenkire érvényesek, aki masik civilizaciét képvisel). Lisd: www.youtube.com/
watch?v=cFVvYsABlxw (2019. 07. 01.). Meglepé mddon egy szubkulturalis md, a Biblia stilusaban
irédott ,A Hip-hop evangéliumanak” megkozelitése dll a legkozelebb ahhoz az értelmezéshez, ame-
lyet képviselek: , Tegnap még polgarjogokat igényeltiink, ma mar civilizacids jogokat: hogy meg-
teremthessiik, meghatdarozhassuk és kormanyozhassuk magunkat.” 125. zsoltar. KRS-ONE 2009.

53 SoH-CoNNoOLLY—NAM 2018.
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megfogalmazdsakor®™ mar viszonylag jél korulirt (és a zold szinnel jellemzett) harma-
dik generdcios emberi jogokhoz sorolt teriiletek Gj hajtasai, variaciéi. Hiszen a biold-
giai sokszinliséget, a genetikai médositasok/kléntechnika altal felidézett veszélyekkel
szembeni tudatossagot, a fenntarthatdsag, a jové nemzedékek szempontjainak figye-
lembevételét, a kulturalis 6rokség ,atmentésének” fontossigat és a megvaltozo 1épté-
ki informécids és kommunikaciés kornyezethez valé alkalmazkodast kivétel nélkiil
beleérthetjiik a ,globdlis jogok” és a csoportjogok kozé (ahol a csoport maga az em-
beriség).”® Ha innen kozelediink, mindenki mély és személyes érintettsége az, ami
a miveltség és a részvételiség igényét kiterjeszti a tudomanymiivelésre is, amely épp
a fenti kérdésekkel tusakodik.

Erdekes mindezt azzal szembesiteni, hogy — mint azt a tanulmdny elején lat-
tuk — a tudomdnnyal kapcsolatos emberi jogok egyes vonatkozasai a (piros szinnel jel-
lemzett) mésodik generdcids emberi jogok kapcsdn mertiltek fel, a tdrsadalmi és kul-
turdlis egyenldség kontextusdban. Nem kétséges azonban, hogy tekinthettink akdr agy
is rd, mint az alapvet6 allampolgari és politikai jogok elsé (,kék”) generdcidjara nézve
is részben érvényes kérdésre. Hiszen a kiterjesztett egyenlGség-eszmény és az embe-
ri méltésag is sérill, ha a szocializacié alaprendszerei Ggy épiilnek fel, hogy indirekt
modon elfogadjdk, s6t erdsitik és termelik a sajatos ,kognitiv diszkrimindciét” a tudo-
manymiivelésre val6 alkalmassag kapcsan.*

Bérhogy is alakul a ,besorolds’, a tudomanymiveléshez valé jog része annak a fo-
lyamatnak, ahogyan a 18. szdzad végétdl az emberi jogok tartalma egyiitt b6viil a jog-
alanyok korével, és a mindebben foldrajzilag érintett teriiletekkel.” Szemléletileg
minden kész ahhoz, hogy az emberiséggel és a globalis mindséggel elért, mar nem
meghaladhaté hatdrokon beliil a tudomanymuvelés kiterjesztésének és tarsadalmasi-

54 A felosztast az emberi jogok hdrom generdcidjarol Karel Vasak cseh jogdsz 1979-ben javasolta
Strasbourgban (International Institute of Human Rights), és felvetése a szakirodalomba és a jogal-
kotdsba is utat taldlt.

55 Erdekes, hogy ugyanezeknek a teriileteknek a nagy részérdl Ader Janos koztarsasagi elndk is olyan
»negyedik generdcios alapjogokként” beszélt az ENSZ Kozgyilése 67. tilésszakanak altaldnos vitdja-
ban 2012. szeptember 25-én, amelyekre a 2011-es magyar alkotmdany mar reflektal is. www.keh.hu/
v9-Ader_Janos_beszede_az_ENSZ_kozgyulesen&pnr=1 (2019. 07. 01.)

56 Ki kell ra réviden térni, hogy valéban kialakul egy ,kognitiv szakadék’, viszonylag gyorsan, ami
miatt embertarsaink egy részére latszdlag igaz lesz a ,tudomdnyképtelenség” tézise. Kozismert
ugyanakkor, hogy nincs ,eleve alkalmatlan” mivolt, de mindenki alkalmatlannd tehet6 — példdul
azzal, hogy deprivalt kornyezete, irastudatlansaga vagy oktatasi szegregdltsdga a nyelvi-kommuni-
kacids és gondolkodasi képességeit nem, vagy sokkal lassabban fejleszti. (Az éhezés példaul nem-
csak az egészségre és az életesélyekre, hanem — mérheté médon — a szellemi képességek kibon-
takozdsara is negativ hatassal van). Ahogy Kondorosi helyesen mutat ra, hogy mar az emberi jogi
parbeszédbe sem lehet becsatlakozni bizonyos alapjogok biztositasanak hidnydban, ugyanugy igaz,
hogy nincs tudomanymiveléshez valé egyetemes emberi jog a Mészéros Istvan altal normaként
megjelenitett 1ényegi egyenl8ség (substantive equality) nélkil. Lasd: KONDOROSI 2016; MESZAROS
2016. A remélt dtmenet idészakdban mindez a ,szerzett és tarsadalmilag Gjratermelt kognitiv hatra-
nyok mindségi és val6di korrekcidjahoz vald jog” formdjaban dlthetne testet.

57 KORrRNYEI 2011, 5.
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tdsdnak programja ne csak szigetszer( gyakorlattd, hanem egyre mélyebben és gazda-
gabban megélt kozosségi és intézményi normava valjon.
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